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WSTEP

Niniejsza publikacja powstata na podstawie wstepnej diagnozy potrzeb
przeprowadzonej dla Szkoty Podstawowej im. Janusza Korczaka w Sierakowie,
bedacej jednoczesnie Szkotg Cwiczeri. Materiat powstat jako odpowied?
na opracowang przez Poradnie Psychologiczno-Pedagogiczng w Rawiczu wstepng
diagnoze mocnych stron i potrzeb Szkoty Cwiczen. Jak z niej wynika szkota
ma zapotrzebowanie wzmocnienia kompetenc;ji kadr z zakresu wybranych metod
i form pracy dydaktycznej, ktére sg niezbedne dla treneréw nowoczesnej Szkoty
Cwiczen, w nastepujacych obszarach: 1) budowania innowacyjnych programéw
nauczania; 2) tworzenia wtasnych interaktywnych materiatéw dydaktycznych
i wykorzystanie materiatow online; 3) wykorzystania metod eksperymentu
naukowego, doswiadczen i obserwacji w edukacji; 4) stosowania efektywnych
strategii uczenia sie i motywowanie uczniéw do nauki; 5) ksztattowania
umiejetnosci interpersonalnych i spotecznych ucznidw; 6) korzystania
z nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych, w tym obstugi
nowoczesnych narzedzi TIK; 7) zasad bezpieczenstwa w sieci i korzystania
ze sprzetu komputerowego. Ze wstepnej diagnozy przeprowadzonej przez
Poradnie wynika takze potrzeba wsparcia nauczycieli w opracowaniu
wzorcowych materiatow szkoleniowych dla nauczycieli/studentow w zakresie
innowacyjnych rozwigzan organizacyjno-dydaktycznych dla potrzeb rozwijania
kompetencji kluczowych uczniéw.

Materiat stuzy wsparciu nauczycieli w opracowaniu wzorcowych materiatow
szkoleniowych dla nauczycieli/studentéw w zakresie innowacyjnych rozwigzan
organizacyjno-dydaktycznych dla potrzeb rozwijania kompetencji kluczowych
ucznidow w zakresie ksztatcenia jezykowego —w ramach nauczania i uczenia sie
jezyka angielskiego i niemieckiego — w klasach IV-VIII szkoty podstawowej.
Proponowane rozwigzania dydaktyczne sg zgodne z podstawg programowa
ksztatcenia ogdlnego w zakresie ,Jezyk obcy nowozytny” okreslong

w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.



w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia

ogdblnego w poszczegdlnych typach szkot (Dz. U. poz. 356 iz 2018 r., poz. 1679).
Proponowane w publikacji metody i techniki nauczania uwzgledniajg wspieranie
nabywania kompetencji kluczowych oraz podnoszenie ich poziomu, ktére wedtug
Parlamentu Europejskiego i Rady Unii Europejskiej majg zasadnicze znaczenie

w utrzymaniu wysokiego poziomu zycia, radzeniem sobie ze zmianami na rynku

pracy oraz wzmachnianiu spdjnosci spotecznej (eur-lex.europa.eu).

Poniewaz wszystkie 8 kompetencji kluczowych:

— kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji,

— kompetencje w zakresie wielojezycznosci,

— kompetencje matematyczne oraz kompetencje w zakresie nauk

przyrodniczych, technologii i inzynierii,

— kompetencje cyfrowe,

— kompetencje osobiste, spoteczne i w zakresie umiejetnosci uczenia sie,

— kompetencje obywatelskie,

— kompetencje w zakresie przedsiebiorczosci,

— kompetencje w zakresie swiadomosci i ekspresji kulturalnej
uznano za jednakowo wazne, proponowane metody i techniki pracy na lekgji
jezyka obcego bedg uwzgledniaty rozwiajnie kompetencji w zakresie
wielojezycznosci, w potgczeniu z budowaniem i rozwijaniem innych komeptencji
kluczowych w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw.
Bedg to metody i techniki budujace i wspierajgce np. rozwigzywanie problemow,
krytyczne myslenie, zdolnos¢ do wspoétpracy, myslenie komputacyjne oraz
autonomie, samoregulacje i kreatywnos¢. Beda ktadty nacisk na krytyczne
i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych. Prezentowane w publikacji
metody i techniki pracy uwzgledniajg zmiany w podejsciu do proceséw uczenia
sie pod wptywem takich teorii uczenia sie jak kognitywizm, konstruktywizm oraz
konekcjonizm. Uwzgledniajg takze postulaty podejscia zadaniowego oraz

komunikacyjnego.


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0604(01)&from=en

Znaczenie tych teorii oraz podejs¢ zostanie wyjasnione i rozwiniete

w dalszej czesci publikacji i wsparte przyktadami dobrych praktyk.

Publikacja proponuje szereg praktycznych rozwigzan dydaktycznych
umozliwiajgcych nauczycielom jezyka niemieckiego aktywne doskonalenie
wtasnego warsztatu pracy, wzbogacenie go o dostosowane do indywidualnych
potrzeb uczniéw metody, formy i strategie pracy. Materiaty mogg stanowi¢
wsparcie dla nauczycieli realizujgcych nauczanie w Szkole Cwiczer i by¢
wykorzystywane na lekcjach jezykow obcych w klasach IV-VIIL.

Publikacja niniejsza zawiera przyktady dobrych praktyk dajgcych sie wykorzystaé

zarébwno w nauczaniu stacjonarnym, jak i w nauczaniu zdalnym.



1. ZMIANY W PODEJSCIU DO PROCESOW NAUCZANIA | UCZENIA SIE

Badania w zakresie psychologii rozwojowej i neurobiologii wniosty wiele
nowych informacji na temat proceséw uczenia sie. Dzi$ wiadomo, ze wiedzy nie
da sie ,wlac do gtowy” ucznia czy przenie$¢ jej z nauczyciela na osobe uczgcego
sie. Nieskuteczne okazato sie takze ograniczanie nauczania do stosowania
repertuaru bodzcéw i wzmocnien, jak chcieli behawiorysci. Proces uczenia sie
jest zwigzany z analizowaniem, organizowaniem i zapamietywaniem informaciji,
ktorych zrédtem sg nie tylko zdarzenia zewnetrzne, jak informacje
czy doswiadczenia pochodzgce ze $wiata zewnetrznego, ale i wewnetrzne,
do ktérych zaliczyé mozna posiadang wiedze, doswiadczenie, indywidualne
potrzeby czy emocje. Stad proces uczenia sie ma charakter bardzo indywidualny

(Trempata 2008: 31).

1.1 Kognitywizm, konstruktywizm i konekcjonizm

Dzi$ na procesy uczenia sie patrzymy jako na sposoby przetwarzania
informacji. W kognitywnym podejsciu do proceséw uczenia sie ludzki umyst
porownuje sie czesto do dysku twardego komputera (hardware), ktéry odbiera
i przechowuje informacje. Natomiast myslenie, czyli strategie operowania
informacjami, poréwnywane jest do komputerowego oprogramowania
(software) (Trempata 2008: 31). Im wiecej zmystdw zaangazowanych jest
W proces uczenia sie (stuch, wzrok, dotyk, wech), tym dana informacja ma
wieksze szanse zosta¢ zapamietana i przywotana, kiedy tego potrzebujemy.
Informacje pod jakimis$ wzgledami nowe, atrakcyjne, interesujace, czy dotykajace
naszych emocji bgdz naszej codziennosci, majg wiekszg szanse na przyciggniecie
uwagi i bycie zapamietanymi, a tym samym na zainicjowanie procesu uczenia sie.

Nie s3 to poglady catkiem nowe. Juz John Dewey postulowat pod koniec XIX
i na poczagtku XX wieku odejscie od przyswajania statycznej wiedzy ksigzkowe;.
Zamiast tego szkota powinna odzwierciedla¢ zycie i taczy¢ sie z pozaszkolnymi

doswiadczeniami jednostek. W procesie edukacji Dewey eksponowat znaczenie



uczenia sie przez doswiadczenie, dziatanie i wspétprace. Powinny by¢ przy tym

brane pod uwage doswiadczenia uczniéw, gdyz umiejetno$é korzystania z juz
posiadanego doswiadczenia jest istotng cechg uczenia sie (por. Melosik 2005:
312-315). Zaleznos¢ te podkresla takze konekcjonistyczna teoria uczenia sie,
ktora zaktada, ze wiedza znajduje sie w czym$ w rodzaju mentalnej sieci
powigzan. Uczenie zachodzi w momencie, kiedy poszczegdlne elementy tej sieci
taczg sie ze sobg tworzac trwalsze pofaczenia. Zapamietywanie jest bowiem
bardziej skuteczne, kiedy nowe informacje potaczg sie z informacjami juz
znanymi. Konekcjonistyczna teoria uczenia sie znajduje swoje odzwierciedlenie
np. w uczeniu sie asocjacyjnym, ktére tgczy informacje w tancuchy przyczynowo-
skutkowe lub kategorie. Dzieki porownywaniu, porzgdkowaniu i generalizowaniu
nowa wiedza staje sie dostepna dla ludzkiego umystu (Kondrat 2020: 29).

Wiele wspdlnego z obydwiema wyzej opisanymi teoriami uczenia sie ma
konstruktywizm, ktéry wychodzi od stwierdzenia, ze wiedzy nie da sie osobom
uczacym sie przekazaé, gdyz uczenie sie jest procesem indywidualnym. Jednostka
konstruuje swojg wiedze samodzielnie w oparciu o juz posiadane zasoby.

Stad szczegdlne znaczenie majg te dziatania dydaktyczne, ktére umozliwiajg
uczgcym sie krytyczng analize, poddawanie w watpliwos¢, odkrywanie poprzez
podejmowanie préb zastosowania wiedzy oraz tworzenie majgce forme
innowacji, modyfikacji lub bedace dziataniami o charakterze produktywnym

i kreatywnym. Podejscie do ucznidw, ktére dostrzega ich indywidualizm

i kreatywnos¢, bierze na powaznie ich watpliwosci oraz pomysty, bedzie miato
pozytywny wptyw na poczucie ich wtasnej wartosci, a takze na samodzielnos$¢
w mysleniu i dziataniu (Janicka 2019: 32).

Dydaktyka konstruktywistyczna powinna opierac sie na trzech filarach:
na konstruowaniu wiedzy, negocjowaniu znaczen oraz sprawdzaniu ich
zasadnosci w praktyce (Reich 2004: 127). Budowanie wiedzy to ciggta
interpretacja zdarzen i zjawisk i $cieranie sie w tym procesie z otoczeniem

spotecznym. Otoczenie spoteczne jest niezwykle wazne dla inicjowania procesu



uczenia sie, gdyz warunkiem nabywania wiedzy i umiejetnosci jest wchodzenie

z innymi ludzmi w interakcje. Im wiekszg wiedze i im wieksze umiejetnosci
posiadajg osoby z naszego otoczenia, tym bogatsze i bardziej réznorodne bedg
wyobrazenia i doswiadczenia, jakich poprzez interakcje z nimi nabedziemy
(Huther 2016: 58). Czynnikiem, ktéry faczy indywidualne poznanie i spoteczne

dziatanie, jest komunikacja.

1.2 Podejscie komunikacyjne a podejscie zadaniowe

Podejscie komunikacyjne weszto do nauczania i uczenia sie jezykdw
obcych w latach 70-tych XX wieku. W odrdéznieniu do poprzednich metod
nauczania jezykéw — w podejsciu komunikacyjnym nie chodzi o bezbtedne
opanowanie jezyka, lecz o postugiwanie sie nim w celu porozumiewania sie
w jezyku obcym. Cwiczenia sa zaprojektowane w taki sposéb, aby
odzwierciedlaty autentyczne sytuacje komunikacyjne. Uczenie sie jezyka odbywa
sie poprzez rozwijanie sprawnosci receptywnych: recepcje tekstéw stuchanych
(czesto dialogdéw) oraz czytanych, ktdre sg autentycznymi lub adaptowanymi
przyktadami réznych, niezbednych w codziennym zyciu gatunkéw tekstowych.
Nalezg do nich np. listy, kartki pocztowe, w dzisiejszych czasach czesciej: SMSy,
maile, wiadomosci na czacie, ulotki, banery, szyldy informacyjne, jadtospisy itp.
Nauka jezyka odbywa sie takze poprzez produkcje ustng (odgrywanie rél,
symulacje), jak i pisemng. Poprawnos¢ gramatyczna nie jest tu najwazniejsza,
choé pewna doza poprawnosci jezykowej uwazana jest za niezbedng, aby
zapewnic skuteczng komunikacje, do ktdrej zalicza sie tworzenie i rozumienie
znaczen. Gtéwnym podmiotem oraz gtéwnym uczestnikiem procesu uczenia sie

jest osoba uczacego sie (por. Komorowska 2005: 34).

Podejscie zadaniowe czerpie z podejscia komunikacyjnego, jednak rozktada
inaczej pewne akcenty. O ile gtdwnym celem podejscia komunikacyjnego jest

komunikacja, ktorej uczymy sie poprzez komunikowanie sie, o tyle w podejsciu



zadaniowym gtéwnym celem uczenia sie jest wyksztatcenie umiejetnosci

dziatania wraz z innymi. Narzedziem, ktére moze byé wykorzystane

do osiggniecia tego celu, jest jezyk obcy. Poniewaz wspétdziatanie jest osadzone
w kontekscie spotecznym, istotng role odgrywajg interakcje i negocjowanie
znaczen. Znajomos$¢ gramatyki i poprawne stosowanie form jezykowych stuza
do wspoéttworzenia znaczen. Uczacy sie — uzytkownicy jezyka postrzegani sg jako
aktywne jednostki spoteczne majgce do wykonanania pewne zadania, nie tylko
jezykowe, uwarunkowane kontekstem jezykowym i sytuacyjnym (Coste et al.
2003: 20). Zadania majg charakter kompleksowy. Wzorcowym przyktadem
zadania jest metoda projektow, ktéra z zatozenia wymaga wspoétdziatania oraz
umozliwia korzystanie z autentycznych materiatéw, a takze narzedzi dostepnych
w Internecie. W podejsciu zadaniowym uczen traktowany jest jako jednostka
aktywna, solidarna i wspdtodpowiedzialna. Wymiar interakcyjny procesu
nauczania podkresla tres¢ polecen do zadan. O ile w podejsciu komunikacyjnym
typowym poleceniem mogtoby by¢: ,,Opowiedz o swoich wakacjach”, o tyle

w podejsciu zadaniowym akcent potozony bytby na takie aktywnosci, z ktérych
takze ktos inny mogtby skorzysta¢, np. , Zaprezentuj jakies ciekawe miejsce

i zache¢ do odwiedzenia go podczas wycieczki szkolnej” (por. Janowska 2011).
W podstawie programowej ksztatcenia ogélnego w zakresie ,,Jezyk obcy
nowozytny” dla Il etapu edukacyjnego znajdujemy liczne odniesienia

do podejscia zadaniowego:

Dziatania receptywne: Il. Rozumienie wypowiedzi

Uczen rozumie (bardzo) proste wypowiedzi ustne artykutowane wyraznie,

w standardowej odmianie jezyka, a takze proste wypowiedzi pisemne, w zakresie
opisanym w wymaganiach szczegétowych.

Dziatania produktywne: lll. Tworzenie wypowiedzi

Uczen samodzielnie formutuje (bardzo) krotkie, proste, spdjne i logiczne
wypowiedzi ustne i pisemne, w zakresie opisanym w wymaganiach

szczegbétowych.

-10-



Dziatania interakcyjne: IV. Reagowanie na wypowiedzi

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposdb
zrozumiaty, adekwatnie do sytuacji komunikacyjnej, ustnie lub pisemnie

w formie (bardzo) prostego tekstu, w zakresie opisanym w wymaganiach
szczegotowych.

Dziatania mediacyjne: V. Przetwarzanie wypowiedzi

Uczen zmienia forme przekazu ustnego lub pisemnego w zakresie opisanym
w wymaganiach szczegétowych.

W wymaganiach szczegétowych podstawy programowej w zakresie przedmiotu
»Jezyk obcy nowozytny” dla Il etapu edukacyjnego znajdujg sie takze inne cele
ukierunkowane na dziatania i typowe dla podejscia zadaniowego:

X. Uczen dokonuje samooceny i wykorzystuje techniki samodzielnej pracy

nad jezykiem (np. korzystanie ze stownika, poprawianie btedéw, prowadzenie
notatek, stosowanie mnemotechnik, korzystanie z tekstow kultury w jezyku
obcym nowozytnym).

XI. Uczen wspotdziata w grupie (np. w lekcyjnych i pozalekcyjnych jezykowych
pracach projektowych).

XIl. Uczen korzysta ze zrédet informacji w jezyku obcym nowozytnym

(np. z encyklopedii, medidw, instrukcji obstugi), rowniez za pomocg technologii
informacyjno-komunikacyjnych.

Xlll. Uczen stosuje strategie komunikacyjne (np. domyslanie sie znaczenia
wyrazow z kontekstu, identyfikowanie stéw kluczy lub internacjonalizmow)

i strategie kompensacyjne, w przypadku gdy nie zna lub nie pamieta wyrazu
(np. upraszczanie formy wypowiedzi, zastepowanie innym wyrazem, opis,
wykorzystywanie srodkéw niewerbalnych).

XIV. Uczen posiada swiadomos$¢ jezykowa (np. podobienstw i réznic

miedzy jezykami).
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Podejmowanie komunikacyjnych dziatan jezykowych wymaga od oséb uczgcych

sie wykorzystania szeregu strategii uczenia sie. Jak pokazujg badania
uczniowie/studenci osiggajacy wysokie wyniki w nauce i zmotywowani do nauki:
— starajg sie szuka¢ okazji do uzywania jezyka w réznych sytuacjach
i okolicznosciach, koncentrujgc sie przede wszystkim na przekazywaniu
Zhaczen,
— uzupetniajg brakujgcg wiedze siegajac do dostepnych zrodet informaciji,
— przezwyciezajg swoje leki i zahamowania,
— sg zdolni analizowaé, kategoryzowacd i przypominac¢ sobie formy jezykowe,
identyfikowac i korygowac btedy,
— nie bojg sie eksperymentdéw zwigzanych z uzyciem jezyka,
— sg elastyczni i zdolni przystosowac sie do réznych warunkéw uczenia sie

(por. Janowska 2011: 110).

W kontekscie nauczania/uczenia sie jezykdw obcych strategie uczenia sie to
wszystkie operacje uaktywniane przez uczacych sie ,,w celu przyswojenia,
integrowania i ponownego uzycia jezyka obcego” (Janowska 2011: 111),
natomiast strategie komunikacyjne dotyczg produkgcji jezykowej w takich
sytuacjach, w ktdrych ,istnieje rozbieznosé¢ pomiedzy mozliwosciami czysto
jezykowymi uczgcego sie (...) a potrzebami komunikacyjnymi” (tamze: 110).
Najbardziej znang typologie strategii stworzyta Rebecca Oxford.

Dzieli ona strategie na:

Strategie bezposrednie:

- Pamieciowe > grupowanie, asocjacja, kontekstualizacja.

- Kognitywne = uzywanie jezyka, robienie notatek, streszczanie.

- Kompensacyjne = inteligentne odgadywanie, niwelowanie brakdw.
Strategie posrednie:

- Metakognitywne —> refleksja nad procesem uczenia sie, organizowanie dziatan
majacych na celu uczenie sie.

- Afektywne - redukowanie napiecia, pozytywna ocena samego siebie.
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- Spoteczne > stawianie pytan, wspotpraca z innymi (por. Bimmel, Rampillon

2000: 65-66, Janowska 2011).

W swojej najnowszej publikacji Oxford podkresla samoregulujacy charakter
strategii i definiuje je jako:

a) wyuczalne, dobrane w sposéb swiadomy, samoregulujgce mysli i dziatania,
majace na celu poznanie kultury i jezyka docelowego;

b) stosowane w celu usprawnienia osiggania celéw, rozwijania sprawnosci,
rozwijania autonomii i biegtosci osigganej w dtuzszej perspektywwie czasowej;
c) wspierajace kognitywne, afektywne, spoteczne, motywacyjne oraz strategiczne
dziatania, jak planowanie, organizowanie, monitorowanie i ocenianie wtasnego
procesu uczenia sie;

d) potgczone w sposéb elastyczny i kreatywny w grupy (stosowane
rownoczesnie) lub w taiicuchy (stosowane w nastepujgcych po sobie
sekwencjach) w taki sposdb, aby zaspokajaty one potrzeby uczacych sie

i odpowiadaty zaréwno kontekstowi jak i realizowanemu zadaniu (Oxford 2017).

Nie nalezy zaktada¢ ze uczniowie szkoty podstawowej bedg wyposazeni

w kompetencje strategiczng. Nauczyciel powinien wspierac jej rozwdj w trakcie
nauki. Nalezy przy tym pamietac o kilku regutach:

1. Nauczanie strategii musi by¢ zintegrowane z innymi dziataniami
ukierunkowanymi na uczenie sie jezyka obcego.

2. Nie nalezy nauczac wielu strategii na raz, lecz skoncentrowac sie raczej
na jednej sprawnosci, np. rozumieniu tekstu czytanego i przydatnym do jej
rozwijania strategiom.

3. Lepiej poleci¢ uczagcym sie wykonanie jakiegos zadania, a dopiero pdzniej
zaproponowac refleksje na temat skutecznej jego realizacji.

4. Kazda omawiana strategia musi by¢ poparta licznymi przyktadami.

5. Poznanie strategii nie jest rownoznaczne z nabyciem umiejetnosci jej

stosowania, lecz musi by¢ poparte ¢wiczeniami.
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6. Przy wyborze strategii potrzebna jest pomoc nauczyciela wyjasniajacego, jakie

trudnosci pokonac¢ za pomocg jakich strategii.
7. Nie powinno sie zaktadaé, ze uczacy sie potrafig stosowaé wtasciwe strategie,
poniewaz skuteczne stosowanie strategii wymaga wielu éwiczen roztozonych
W czasie.
8. Nalezy zawsze odwotywac sie do opinii uczacych sie, dowiadywac sie, czy
nauka strategii do czegos sie przydata. Nauczyciel powinien wskazywac
na konkretne dowody pozytywnego efektu stosowania strategii, np. lepsza jakos¢
prac pisemnych (na podstawie Janowska 2011: 123).
Jak podkredlajg Oxford i Gkonou (2018: 409), techniki nauczania i atmosfera
w klasie mogg przyczynié sie do kognitywnej elastycznosci uczniéw
(cognitive flexibility) i wiekszej otwartosci w stosowaniu strategii uczenia sie.
Zaliczajg do nich:
— zachecanie do postrzegania sytuacji z innych niz wtasny punktéw
widzenia,
— wspieranie samoswiadomosci oséb uczgcych sie, poprzez pomaganie im
w identyfikacji swoich mocnych i stabych stron oraz pracy nad nimi,
— umozliwianie osobom uczgcym sie inicjowaniem procesu uczenia sie
i kierowania nim,
— podkreslanie zalet pracy grupowej i zachecanie do wspodtpracy,
— stwarzanie mozliwosci do podejmowania proéb i popetniania btedéw,

— wspieranie niekonwencjonalnego myslenia.
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2. METODA PROJEKTOW JAKO PRZYKLAD ZADANIA

W niniejszym opracowaniu poswiecono duzo miejsca metodzie
projektéw, gdyz wydaje sie, ze odpowiada ona na wyrazone we wstepnej
diagnozie (patrz Wstep niniejszej publikacji) zapotrzebowanie wzmocnienia
kompetencji kadr z zakresu wybranych metod i form pracy dydaktycznej, ktére sg
niezbedne dla treneréw nowoczesnej Szkoty Cwiczen. Metoda projektéw wydaje
sie szczegélnie przydatna jako odpowiedz na nastepujgce potrzeby kadry
dydaktycznej:

2) Tworzenia wtasnych interaktywnych materiatéw dydaktycznych

i wykorzystanie materiatéw online — realizacja prac projektowych umozliwia
wykorzystywanie materiatow dostepnych w Internecie.

4) Stosowania efektywnych strategii uczenia sie i motywowanie ucznidéw

do nauki — metoda projektow wymaga od uczniéw stosowania strategii uczenia
sie i stanowi przyktad podejscia zadaniowego. Poniewaz proponuje uczniom
odejscie od tradycyjnego nauczania podrecznikowego, na takze wysoki
potencjat motywujacy.

5) Treningu ksztattowania umiejetnosci interpersonalnych i spotecznych uczniéw
— metoda projektow zaktada wspoétprace ucznidw, rozwija zatem ich
umiejetnosci interpersonalne i spoteczne.

6) Korzystania z nowoczesnych technologii informacyjno-komunikacyjnych,

w tym obstuga nowoczesnych narzedzi TIK oraz

7) Zasad bezpieczenstwa w sieci i korzystania ze sprzetu komputerowego —
podczas realizacji prac projektowych uczniowie korzystajg z narzedzi TIK i ucza

sie przy tym zasad bezpieczennstwa w sieci w praktyce.

W metodzie projektéw znajduje odzwierciedlenie wiele cech typowych
dla podejscia zadaniowego. Metoda projektdéw jest osadzona w kontekscie
spotecznym i uczy wspodtdziatania w grupie. Zaleca sie bowiem, aby prace

projektowe byty wykonywane w parach lub w grupach, stwarza zatem
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mozliwosci réznych form pracy i wspétpracy. Poniewaz wykonujac prace

projektowe uczniowie pracujg bez bezposredniego nadzoru nauczyciela, metoda
ta rozwija autonomie ucznidw i uczy ich samodzielnosci i odpowiedzialnosci.
Ma charakter kompleksowy, gdyz angazuje rédzne zmysty uczacych sie.

Jest zorientowana na zainteresowania uczniéw i pozwala im wykazac sie swoimi
mocnymi stronami oraz talentami. Efekt pracy projektowej jest widoczny

w postaci prooduktu (Janicka 2019: 33).

Wazna role, juz w fazie planowania, petni podziat uczniéw na grupy.

Zespoty najlepiej jest tworzyé metodg losowg w taki sposéb, aby mogli ze soba
wspotpracowad zarowno uczniowie stabsi jak i lepsi. W czasie pracy nie
pozostawiamy grup samym sobie, ale kontrolujemy ich prace, szczegdlnie
wtasciwy podziat zadan. Jesli taka interwencja okaze sie konieczna, mozna
przydzieli¢ poszczegdlne zadania kazdemu uczniowi w grupie (por. Stanowski

2017: 21).

2.1 Etapy realizacji projektu

Przed przystgpieniem do realizacji projektu nauczyciel powinien zada¢
sobie szereg pytan:

— lle czasu moge poswieci¢ na realizacje projektu?

— Czy projekt bedzie realizowany w klasie czy poza nig?

— Nauczyciel jakiego przedmiotu moze wesprze¢ mnie podczas realizacji
projektu?

— Czy powinnam/ powinienem dac¢ uczniom wskazéwki, z jakich materiatéw
mogg korzystac?

— Jak czesto bede dokonywac ewaluacji postepu prac?

— Czy ,produkty” projektu moge zaprezentowaé na szerszym forum?

— Wedtug jakich kryteriéw bede oceniaé prace uczniow?
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Powinien takze oméwid i ustalié¢ szereg kwestii z uczniami. Nalezg do nich:

— ustalenie tematu projektu, wybér cztonkdw zespotu, planowanie czasowe
— sformutowanie zatozonych celéw i wynikéw
— ustalenie, co bedzie ,produktem” pracy projektowe;j
— okreslenie celéw czgstkowych oraz gtéwnych zagadnien do opracowania
— okreslenie niezbednych materiatéw, medidéw i pomieszczen
— podziat czasu na ogdlne fazy/etapy pracy
— podziat czasu na indywidualne fazy/etapy pracy
— ustalenie terminéw ewaluacji dziatah w trakcie realizacji projektu
— sposoOb prezentacji projektu.
Podkreslié¢ nalezy, ze kiedy realizacja projektu ma by¢ rozciggnieta w czasie,
niezbedne jest ustalenie jednego lub — przy dtuzej trwajgcych projektach — kilku
termindw ewaluacji postepdéw prac. Pozwoli to na uzyskanie informacji, czy
uczniowie pracujg systematycznie lub na udzielenie wsparcia uczniom w sytuacji
pojawiajacych sie trudnosci. Odpowiednio dawkowany nadzér daje uczniom
mozliwos$¢ samodzielnego dziatania, ale nie pozostawia ich z problemami,
z ktérymi sami nie byliby sobie w stanie poradzié.
Prace metodg projektu jako przyktad zadania mozna podzieli¢
na nastepujace fazy:
Etap poprzedzajacy wykonanie zadania
- wprowadzenie do tematu,
- powtdrzenie stownictwa,
- wprowadzenie leksyki i struktur gramatycznych niezbedne do realizacji zadania.
Realizacja zadania
- praca w parach lub matych grupach nad zadaniem,
- prezentacja produktu finalnego (np. debata, broszura, nagranie, prezentacja,
skecz, przedstawienie, film, plakat).
Etap po realizacji zadania

- poprawa i wyjasnianie btedéw,
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- (auto)ewaluacja wykonania zadania (na podstawie Janowska 2011).

2.2 Przykiady projektow na lekcjach jezykédw obcych

Przyktady projektéw do realizacji na lekcjach jezyka obcego na Il etapie
edukacyjnym:
Poziom Al
Stwdrzcie poradnik, jak dba¢ o zdrowie.
Przygotujcie plakat zachecajacy do odwiedzenia wybranego miasta w jednym
z krajéw obszaru jezykowego, ktdrego jezyka sie uczycie.
Przygotujcie pokaz mody w klasie i powiedzcie, w co jestescie ubrani.
Poziom A2
Przygotujcie prezentacje na temat ciekawych muzedéw w Wielkiej Brytanii /
w Niemczech / we Franciji.
Przygotujcie dla innych grup quiz jezykowy dotyczacy tematu ,,zywienie”.
Przygotujcie i przeprowadzcie w klasie ankiete, jak uczniowie waszej klasy
spedzajg czas wolny i przedstawcie jej wyniki.
Opracujcie wybrang bajke i zaprezentujcie krétkie przedstawienie klasom I-llI,
np. podczas Dnia Dziecka.
Tematy projektdw powinny odpowiadaé celom ksztatcenia zawartym
w Podstawie programowej ,Jezyk obcy nowozytny” na Il etapie ksztatcenia.
Warto jednak pozostawi¢ uczniom pewng autonomie w wyborze tematu oraz

w decyzji, co bedzie stanowito produkt pracy projektowej.

2.3 Ewaluacja prac projektowych

Opinie dotyczace oceniania pracy metodg projektow sg podzielone.
Czesto styszy sie, ze praca metodg projektéw nie powinna by¢ oceniana.
Osobiscie uwazam, ze jezeli zechcemy odejs$¢ od nauczania podrecznikowego
w strone otwartych, rozwijajgcych samodzielnosc i twdrcze myslenie form pracy,

a praca metodg projektu nie bedzie miata charakteru incydentalnego,
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lecz na state zagosci na lekcjach jezyka obcego, powinna by¢ oceniana.

Oceniajgc prace ucznidéw zrealizowang metodg projektu nalezy jednak pamietaé,
Ze niewystarczajaca bedzie jedynie ocena efektu kornicowego tej pracy.

Ewaluacja powinna odnosi¢ sie do procesu powstawania projektu. Mozna takze
wiaczy¢ ucznidw w ocenianie prac kolegéw. Musi by¢ to jednak poprzedzone
pewnym treningiem. Aby utatwi¢ uczniom to zadanie, nalezy przedstawic jasne
kryteria oceny. Omowienie tych kryteriow przed przystgpieniem do realizacji
projektu wskaze uczniom, na co powinni zwrdéci¢ uwage, jakie elementy ich pracy
bedg oceniane. Sg to elementy oceniania ksztattujgcego: uczen poznaje kryteria
sukcesu, tzw. nacobezu (na co bede zwracat uwage) przed realizacjg dziatania.
Ma to szereg korzysci: Uczen stara sie zwracac szczegdlng uwage na to,

co nauczyciel bedzie oceniat w jego pracy, wie, co w tej pracy powinno sie
znalezé i jest zainteresowany pdzniejszym komentarzem na temat jego pracy.
Zwieksza sie tez prawdopodobienstwo, ze uczen otrzyma lepszg ocene, jest on
wiec bardziej zmotywowany do wykonania danego zadania (Sterna 2016: 62-63).
Przyktadowa karta oceny projektu (tabela 1) zaprezentowana jest ponize;j.
Poniewaz ta karta nie odnosi sie do konkretnego projektu, kryteria oceny sg dos¢
ogodlnie sformutowane. Mozna, a wrecz powinno dostosowywac sie je

do konkretnego projektu wykonywanego przez uczniéw. Na inne bowiem
elementy zwracamy uwage, kiedy uczniowie przygotowujg prezentacje

Power Point, na inne za$, kiedy produktem pracy projektowej ma by¢ odegranie
scenek lub prezentacja przedstawienia. Ponizszg karte oceny moze wypetnic¢
nauczyciel. Nauczyciel moze tez rozdac skopiowang karte oceny uczniom, jesli

chce ich wigczy¢ w ocenianie kolezenskie.
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Tabela 1. Przyktadowa karta oceny projektu

Zdecydo- raczej nie | raczej tak | Zdecydo-
wanie nie wanie tak
1 2 3 4

Ocena wspotpracy w grupie (na podstawie
obserwacji nauczyciela, rozméw podczas
ewaluacji pracy grupy)

Uczniowie podzielili sie zadaniami.

Uczniowie pracowali z zaangazowaniem.

Uczniowie wspodtpracowali ze sobg podczas
realizacji projektu.

Ocena produktu:

Produkt pracy projektowej odpowiada
realizowanemu zadaniu.

Produkt pracy projektowej jest poprawny pod
wzgledem jezykowym.

Produkt pracy projektowej jest pomystowy.

Produkt pracy projektowej ma wysokie walory
estetyczne.

Prezentacja projektu:

Kazdy z cztonkdw grupy jest zaangazowany.

Mimika, gestykulacja, intonacja oséb
prezentujgcych przyciggajg uwage i utatwiajg
zrozumienie.

Prezentacja ma przejrzysty, spojng i logiczna
strukture.

LICZBA PUNKTOW:

Aby méc lepiej ocenié prace w grupie, mozna poprosi¢ uczniow po skoriczonym

projekcie o wypetnienie karty przebiegu projektu (tabela 2). Ten rodzaj

ewaluacji wymaga oczywisci dodatkowych naktadéw czasowych, ale pozwoli
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na wyeksponowanie roli wspotpracy i wspétdziatania, bedzie forma treningu

umiejetnosci interpersonalnych i spotecznych, zas nauczycielowi utatwi ocene

procesu, ktorym byta realizacja pracy projektowe;.

Tabela 2. Karta przebiegu projektu

Tytut projektu:

Na tym polegato moje zadanie:

To udato mi sie zrealizowacé w sposéb zadowalajacy:

Tego nie udato mi sie zrealizowa¢:

Tak oceniam wspotprace w grupie:

Uwagi / Refleksja (na co nalezy zwrdci¢ uwage podczas realizacji kolejnego
projektu; informacje, w jaki sposéb trudnosci zostaty rozwigzane, itp.)
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2.4 WebQuest jako przyktad projektu z wykorzystaniem
zasobow internetowych

Pojecie WebQuest powstato ze ztozenia angielskiego stowa ,, web”, ktére
oznacza sie¢, oraz skrétu ,quest”, pochodzgcego od wyrazu ,,questionnaire”, czyli
kwestionariusz. Terminem tym okresla sie aktywizujgcg metode nauczania
opracowang w 1995 roku przez B. Dodge’a i T. Marcha. WebQuest to odmiana
metody projektowej, w ktérej wykorzystuje sie wiedze zdobytg na podstawie
zasobdw Internetu. Podkresli¢ nalezy, ze nie chodzi tu jedynie o skopiowanie
znalezionych w sieci informacji. Uczniowie majg za zadanie rozwigzaé¢ pewien
problem. W tym celu muszg nie tylko znalez¢ potrzebne informacje, ale przede
wszystkim odpowiednio je przetworzyé, czyli poddac ocenie, uporzadkowad,
sklasyfikowac i przeksztatci¢, a nastepnie zaprezentowaé w dostosowanej
do poziomu jezykowego uczniow w klasie formie. Nalezy uczuli¢ uczniéw
na przestrzeganie prawa autorskiego.

Korncowym etapem WebQuest, podobnie jak kazdego innego projektu, jest
publiczna prezentacja efektéw pracy. Poniewaz omawiana metoda opiera sie
na Internecie i technologii komputerowej, rowniez ekspozycja wytwordow
ucznidw powinna sie odby¢ za pomoca tych kanatéw komunikacyjnych

(prezentacja multimedialna, film video) (Michalak, Wojtus$ Poradnik WebQuesty

w ksztatceniu zawodowym.pdf (lodz.pl).

Projekty WebQuest mogg miec charakter krétkoterminowy i by¢ realizowane
podczas np. 1-4 godz. lekcyjnych. Moga by¢ tez dtugoterminowe. Ich realizacja
moze trwacé wtedy nawet kilka tygodni. Od nauczyciela zalezy, na jaki projekt sie
zdecyduje. W szkole podstawowej lepiej zaczg¢ od projektéw krdtszych,
poniewaz wpisanie ich w program nauczania bedzie prostsze. Poza tym

u ucznidw w szkole podstawowej rozwoéj autonomii i samodzielnosci z catg
pewnoscig wymagajg wsparcia ze strony nauczyciela. Dlatego uczniom w szkole
podstawowej tatwiej bedzie realizowac projekty WebQuest, matymi krokami,

gdzie bedg wyznaczac¢ sobie mniejsze cele do realizacji.
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https://ooidkz.wckp.lodz.pl/sites/default/files/Poradnik_WebQuesty%20w%20kszta%C5%82ceniu%20zawodowym.pdf
https://ooidkz.wckp.lodz.pl/sites/default/files/Poradnik_WebQuesty%20w%20kszta%C5%82ceniu%20zawodowym.pdf

Pracujagc metodg WebQuest czniowie zdobywajg informacje z wykorzystaniem

najnowszych technologii i narzedzi informatycznych, zgodnie z zalecona

przez nauczyciela procedurg oraz w oparciu o wskazane przez niego zrédta.

Podobnie jak w kazdym innym projekcie tak i tu konieczne jest zaplanowanie

podziatu pracy, ustalenie harmonogramu prac oraz terminéw ewaluacji

poszczegdlnych etapdw. Planujgc projekt metoda WebQuest nalezy wzigé

pod uwage elementy, ktére przedstawia tabela 3. Projekt przewidziany jest

do realizacji na lekcji jezyka niemieckiego.

Tabela 3. Planowanie projektu WebQuest

ciekawos¢ uczniow

i odpowiadaé zakresom
tematycznym z podstawy
programowej ,Jezyk obcy
nowozytny” dla
odpowiedniego etapu
edukacyjnego.

Elementy Opis Komentarz do przyktadowego projektu
WebQuest WebQuest
Temat Powinien wzbudzaé Propozycja tematu: Najdziwniejsze

muzea w krajach niemieckiego obszaru
jezykowego.

Poziom jezykowy wedtug ESOKJ A1-A2
Klasa VIII.

Wprowadzenie

Nalezy wyjasnic¢ uczniom,
na czym bedzie polegato
ich zadanie.

Czy lubisz chodzi¢ do muzeum? Moze
znasz chocby ze styszenia znane muzea
sztuki jak Pinakoteka w Monachium czy
Luwr w Paryzu?

Czas zejsc¢ z utartej Sciezki.

W tym projekcie Twoje zadanie bedzie
polegato na zaplanowaniu wycieczki dla
Waszej klasy do najdziwniejszego
muzeum w krajach niemieckiego
obszaru jezykowego.

Proces

W tym miejscu nalezy
zamiesci¢ informacje

0 organizacji pracy
(samodzielnie czy

w grupach), o podziale roél

Krok 1: Sprawdzcie podane przez
nauczyciela linki (muzea). Zapoznaijcie
sie wstepnie z ofertg muzedw.
Sprawdzcie, gdzie sie znajduja.
Wybierzcie jedno z nich.
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Elementy
WebQuest

Opis

Komentarz do przyktadowego projektu
WebQuest

w grupach, okresie
realizacji zadania oraz
zadaniach poszczegélnych
cztonkow grupy.

Krok 2:

Uczen A zbiera informacje na temat
wybranego muzeum: Dlaczego jest takie
szczegolne? Jakie oferuje wystawy?

Uczen B zbiera informacje na temat
lokalizacji muzeum, przygotowuje mape.
Planuje positki - Gdzie bedziemy jes¢?
Uczen C sprawdza potaczenia — jak

dotrze¢ do tego muzeum: pociggiem,
samolotem?

Uczen D sprawdza oferte noclegowa:
gdzie bedziemy spac? lle nas to bedzie
kosztowato?

Krok 3: Opracujcie spdjng prezentacje
i przygotujcie sie do zaprezentowania
pomystu na Waszg wycieczke

i odpowiedzi na pytania jej dotyczace.
Krok 4: Zaprezentujcie plan wycieczki
w klasie.

Ewaluacja

Jasno sformutowane
kryteria oceny zapisane
w tabeli, zawierajacej
skale punktow.

Patrz - karta oceny projektu (tabela 4)
,Najdziwniejsze muzea w krajach
niemieckiego obszaru jezykowego”.

Podsumowanie

Zacheta do refleksji.

Co nam sie udato? Jak przebiegata
wspotpraca w grupie?

Linki

Nauczyciel podaje linki,
sposréd ktdrych po
wstepnym, globalnym
zapoznaniu sie z nimi,
uczniowie wybieraja te,
ktére bedg dla nich
przydatne.

Patrz lista ponizej.

Na podstawie: Michalak, Wojtus Poradnik WebQuesty w ksztatceniu

zawodowym.pdf (lodz.pl) oraz questgarden.com
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https://ooidkz.wckp.lodz.pl/sites/default/files/Poradnik_WebQuesty%20w%20kszta%C5%82ceniu%20zawodowym.pdf
https://ooidkz.wckp.lodz.pl/sites/default/files/Poradnik_WebQuesty%20w%20kszta%C5%82ceniu%20zawodowym.pdf
http://questgarden.com/93/95/4/091225190243/process.htm

- linki (muzea):

aktiv-online.de/10 niezwyktych muzedéw w Niemczech,

mynewsdesk.com/de/Niezwykte muzea w Szwajcarii,

vienna.at/Ciekawe muzea w Wiedniu: niezwykte kolekcje i wystawy w miescie.

- linki (lokalizacja, restauracje w poblizu)

https://www.google.pl/maps/preview.

- linki (potaczenia)

rozklad-pkp.pl,

www.bahn.de,

www.oebb.at,
www.sbb.ch,

www.kavyak.pl.

- linki (noclegi)

www.booking.com,

www.german-hostels.de,

www.hihostels.com.

Tabela 4. Karta oceny projektu ,, Najdziwniejsze muzea w krajach niemieckiego

obszaru jezykowego”

zawiera mato
informacji.

informacje, ale
jest niespdjna.

informacje i jest
spdjna.

stabo wymaga dobrze wspaniale wynik
1 poprawy 3 4
2
Zebrane Nie zebrano Zebrane Zebrane Zebrane /4
informacje | prawie informacje sg | informacje informacje sg
zadnych pobiezne / zawierajg rézne | wyczerpujace,
informacji. niekompletne | aspekty, ale sg wieloaspektowe
/ niespdjne. niespdjne. i spdjne.
Prezentacja | Nie Prezentacja Prezentacja Prezentacja /4
przygotowano | jest bardzo zawiera zawiera
prezentacji. ogolnikowa, | wyczerpujace wyczerpujgce
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https://www.aktiv-online.de/ratgeber/10-aussergewoehnliche-museen-in-deutschland-3974
https://www.mynewsdesk.com/de/schweiz-tourismus/pressreleases/ungewoehnliche-museen-in-der-schweiz-2127153
https://www.vienna.at/kuriose-museen-in-wien-aussergewoehnliche-sammlungen-und-ausstellungen-der-stadt/5687653
https://www.google.pl/maps/preview
https://rozklad-pkp.pl/
https://www.bahn.de/p/view/index.shtml
https://www.oebb.at/
https://www.sbb.ch/
https://www.kayak.pl/
https://www.booking.com/
https://www.german-hostels.de/de
https://www.hihostels.com/destinations/at/hostels

stabo wymaga dobrze wspaniale wynik
1 poprawy 3 4
2
Wyjasnianie | Uczniowie nie | Uczniowie Uczniowie Uczniowie /4
potrafig szczatkowo potrafig udzieli¢ | odpowiadajg
odpowiedzie¢ | odpowiadajg | odpowiedzi na wyczerpujgco na
na zadne z na zadane wiekszos¢ wszystkie
zadanych pytania. pytan. pytania.
pytan.
Jezyk Bardzo duzo Liczne btedy | Btedy jezykowe | Nieliczne btedy | /4
prezentacji | btedéw jezykowe, ale | pojawiajg sie jezykowe,
jezykowych. dasie dosc¢ czesto, ale | adekwatne
Prezentacja zrozumiec wypowiedz jest | uzycie zasobu
jest prawie najwazniejszy | komunikatywna. | srodkéw
niezrozumiata. | przekaz. jezykowych.
Wspotpraca | Czesta Interwencja Interwencja Grupa podzielita | /4
w grupie interwencja nauczyciela nauczyciela byta | sie zadaniami,
nauczyciela byta minimalna, dzielita sie
byta niezbedna na | grupa podzielita | pomystami
wymagana poczatku, sie zadaniami i i dobrze
podczas potem grupa | wspotpracowata | wspotpracowata.
realizacji podzielita sie | w trakcie Interwencja
projektu. zadaniami. realizacji nauczyciela
Interwencja projektu. wiasciwie nie
nauczyciela byta potrzebna.
byta
potrzebna od
czasu do
czasu.

Na podstawie: link do stony na questgarden.com

Projekty WebQuest mogg miec charakter interdyscyplinarny i faczy¢ realizacje

celéw zawartych w podstawie programowej ,,Jezyk obcy nowozytny” oraz

w podstawach programowych przedmiotdw takich jak przyroda, biologia,

geografia, muzyka czy plastyka,

np.:

26—



http://questgarden.com/93/95/4/091225190243/evaluation.htm

— Swiat przyrody (np. roéliny i zwierzeta, krajobraz réznych stref

klimatycznych).
— Kultura (np. twdrcy i ich dzieta, zwiedzanie wystaw).

— Zywienie (np. zdrowe odzywianie, nawyki zywieniowe).

Wiecej informacji na temat metody WebQuest i przyktady zrealizowanych

projektéw mozna znalez¢ np. tu:

lehrerfortbildung-bw.de, questgarden.com (wyszukiwarka zrealizowych

projektow WebQuest w jezyku angielskim).
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https://lehrerfortbildung-bw.de/u_gestaltlehrlern/projekte/webquest/beispiele/
http://questgarden.com/author/examplestop.php

3. CONTENT AND LANGUAGE INTEGRATED LEARNING
(ZINTEGROWANE KSZTALCENIE PRZEDMIOTOWO-JEZYKOWE)

CLIL (Content and Language Integrated Learning) to podejscie do procesu
edukacyjnego, ktdre stawia przed uczniem dwa cele: jednoczesne poznanie tresci
przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego, w ktérym odbywa sie nauka

(por. Zaparucha 2017: 7).

3.1 CLIL na lekcjach jezykéw obcych

CLIL ma zasadniczo dwie formy: Tzw. twardy CLIL — to nauczanie
przedmiotu w jezyku obcym; nauczyciel przedmiotu realizuje w jezyku obcym
podstawe programowg z tego przedmiotu w formie nauczania bilingwalnego.
Oznacza to, ze musi on znac jezyk obcy na poziomie co najmniej B2. W przypadku
realizacji CLIL na lekcjach jezyka obcego, bedziemy miec do czynienia
z tzw. miekkim CLILem: jest to powigzanie tresci przedmiotowych z nauka
jezykdw obcych; nauczyciel jezykdw obcych naucza elementdw geografii, historii,
biologii, itp. Nauka moze by¢ realizowana przy wsparciu nauczycieli
innych przedmiotéw.

CLIL obejmuje 4 elementy, z angielskiego tzw. 4C:

— tresci (content) — to nie tylko przekazywana przez kogos wiedza
i umiejetnosci, ale réwniez ich uzycie i kreowanie;

— myslenie (cognition) — tresci przedmiotowe s3 powigzane z uczeniem sie
i mysSleniem — procesami, ktére wymagajg wsparcia jezykowego.
Wymaga to analizy tresci pod wzgledem wymagan jezykowych.

— Komunikacja (communication) — by uczenie sie tresci poprzez jezyk byto
skuteczne, sam jezyk musi byé dostepny dla ucznia; bez tego elementu
nie bedzie mozliwa interakcja miedzy uczniem a nauczycielem i miedzy

samymi uczniami;
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— kultura (culture) — realizacja koncepcji CLIL (w tym realizacja projektéw)

rozwija Swiadomos¢ powigzan miedzykulturowych

(por. Zaparucha 2017: 8).

Jedng z technik stosowanych w ramach koncepcji CLIL, czyli potgczenia tresci

przedmiotowych z naukg jezyka, sg eksperymenty dydaktyczne.

3.2 Eksperymenty dydaktyczne na lekcji jezyka niemieckiego

Realizacja eksperymentdw na lekcjach jezyka niemieckiego ma
wiele zalet:

— t3czg one zdobywanie wiedzy przedmiotowej (np. z zakresu nauk
przyrodniczych) z postugiwaniem sie jezykiem.

— Dostarczajg wiedzy i umiejetnosci i jednoczesnie dajg mozliwos$¢ ich
zastosowania.

— Stymulujg myslenie.

— Umozliwiajg skuteczne uczenie sie dzieki fgczeniu tresci (konekcjonizm).

— Jezyk obcy stanowi narzedzie do zdobywania informacji.

— Dzieki odkrywaniu, ciekawym tresciom i zaskakujgcym wnioskom
podnoszg motywacje uczniéw do nauki jezyka obcego.

— Umozliwiajg jednoczesne rozwijanie réznych kompetencji kluczowych,
np. w zakresie rozumienia i tworzenia informacji, w zakresie
wielojezycznosci, w zakresie nauk przyrodniczych, technologii i inzynierii,
rozwijajg takze kompetencje osobiste i w zakresie uczenia sie.

W polskim kontekscie edukacyjnym realizacja eksperymentéw na lekcjach
jezykow obcych moze nastrecza¢ pewne trudnosci ze wzgledu na sztywny podziat
zajec na odrebne przedmioty. Warto jednak podjac trud i starac sie wprowadzaé
eksperymenty na lekcji — przynajmniej od czasu do czasu. Okazjg moze by¢ Dzien
Jezykdw Obcych lub Dzierh Otwartych Drzwi w szkole. Jesli nauczyciel zauwazy
zainteresowanie uczniow tg forma nauki, moze starac sie przekonac dyrekcje

szkoty, a nastepnie innych nauczycieli nauczajacych np. przedmiotéw
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przyrodniczych do wspodtpracy i wpisania realizacji eksperymentéw jako

przyktadu sciezek miedzyprzedmiotowych do programu pracy szkoty.
Warto przekonac takze rodzicdw ucznidw do zalet eksperymentowania,

powotujgc sie chocby na argumenty przedstawione powyzej.

Aby uczenie sie tresci poprzez jezyk byto skuteczne, sam jezyk musi by¢ dostepny
dla ucznia; bez tego elementu nie bedzie mozliwa interakcja miedzy uczniem
a nauczycielem i miedzy samymi uczniami. Stad przy realizacji eksperymentow
dydaktycznych niezbedne jest podzielenie pracy na etapy:
1) Etap poprzedzajgcy wykonanie zadania
— Podanie niezbednego stownictwa przed praca z tekstem.
— Praca ze stownikiem.
— Zaprezentowanie struktury gramatycznej w kontekscie i objasnienie jej
za pomocg grafiki (o ile jest niezbedna dla zrozumienia tekstu).
— Wprowadzenie nowego stownictwa i utrwalenie go za pomocg gry,
np. memory.
— Opracowanie kart pracy wprowadzajacych i utrwalajgcych kluczowe
dla realizacji projektu stownictwo.
Uczniowie beda mieli wiecej okazji do kontaktu z jezykiem obcym, jesli nauczyciel
bedzie sie postugiwat jezykiem obcym takze podczas objasniania zadania.
Aby jezyk nauczyciela byt dla ucznidéw zrozumiaty, instrukcja musi by¢ podzielona
na etapy i podparta wizualizacjg, np.:
— Spéjrzcie na te kartke (pokazuje kartke).
— Przeczytajcie tekst o stanach skupienia (rozdaje tekst).
— Podkresicie w nim stowa, ktére odnoszg sie do standw skupienia (prosi
jednego
z ucznidw o powtdrzenie polecenia w jezyku ojczystym).
— Pordwnajcie swoje rozwigzania w parach (gestem pokazuje, ze uczniowie

powinni potaczyc¢ sie w pary).
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— Na podstawie tekstu uzupetnijcie diagram / karte pracy wpisujgc stowa

w odpowiednie kratki (wskazuje na diagram / karte pracy znajdujace sie

w rozdanych uczniom materiatach) (por. Zaparucha 2017: 19).

2) Realizacja zadania

— Uczniowie przeprowadzajg eksperyment pracujac — o ile to mozliwe

w parach i w grupach.

— Uczniowie wypetniajg protokét eksperymentu.

— Przyktadowy protokot eksperymentu przeprowadzonego w klasie IV

szkoty podstawowej, tgczacego nauke jezyka i tresci z przedmiotu

przyroda (zmiana stanéw skupienia) prezentuje Tabela 5:

Tabela 5. Przyktadowy protokét eksperymentu

CO DZIEJE SIE Z LODEM?

Przeprowadz eksperyment i wypetnij protokot.
Materiat: 1 szklanka, woda

Przeprowadzenie:

Napetnij szklanke woda.

Zaznacz flamastrem gérny poziom wody.
Wstaw szklanke z woda do zamrazalnika.

Co sie stato? Zaznacz prawdziwg odpowiedz.
Woda zamienita sie w 16d i

- zajmuje mniej miejsca.

- zajmuje wiecej miejsca.

Zrédto: LINGO macht MINT. Wasser zum Leben, www.lingonetz.de
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3) Etap po realizacji zadania

— Btedy sg omawiane i wyjasniane.

— Uczniowie dokonujg podusmowania, czego sie nauczyli.

Wiele pomystdw na realizacje eksperymentdw na lekcji jezyka niemieckiego

mozna znalezé w Internecie: www.lingonetz.de/schule/alle-lingo-magazine

Numery czasopisma LINGO macht MINT sg dostepne bezpfatnie w Internecie.
Mozna zamoéwié cate zestawy zeszytéw w formie papierowej. Zostang przestane
pocztg bez zadnych dodatkowych kosztow.

Na tych stronach mozna znalezé wiele przyktadéw eksperymentéw w jezyku
angielskim wraz z opisem, jak je zrealizowac:

thoughtco.com/tatwe eksperymenty chemiczne do wykonania w domu,

3plearning.com/blog/8 prostych eksperymentéw chemicznych dla dzieci,

student-tutor.com/blog/eksperymenty naukowe dla dzieci i nastolatkdw,

science-sparks.com/Eksperymenty naukowe dla nastolatkéw.
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https://www.lingonetz.de/schule/alle-lingo-magazine
https://www.thoughtco.com/top-chemistry-projects-604170
https://www.3plearning.com/blog/simple-chemistry-experiments-kids-home/
https://student-tutor.com/blog/top-science-experiments-for-kids-and-teens/
https://www.science-sparks.com/science-experiments-for-teens/

4. INNOWACYJNE METODY | TECHNIKI NAUCZANIA
A EDUKACJA WtACZAJACA

O edukacji wtgczajgcej mowimy, gdy dzieci i mtodziez ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi ksztatcg sie w szkotach ogdlnodostepnych w poblizu
miejsca zamieszkania, otrzymujg wsparcie w ramach klas ogélnodostepnych,
uczestniczg w zyciu lokalnej spotecznosci i uczg sie wraz z rdwiesnikami
metodami stosowanymi w praktyce nauczania ogdlnego (Al-Khamisy 2013: 41).
Szumski (2011: 16-17) podkresla, ze oprécz wspdlnego nauczania, w szkotach
ogdlnodostepnych udang inkluzje warunkujg nastepujace czynniki:

— uczniowie stanowig grupe heterogeniczng;

— program nauczania jest wspodlny dla wszystkich uczniéw, ale jest
jednoczesnie elastycznie dopasowywany do specyficznych potrzeb
edukacyjnych;

— nauczyciel danej klasy jest wspierany przez zespét specjalistéow;

— system pomocy specjalnej jest w sposéb elastyczny i zindywidualizowany

dostosowany do potrzeb poszczegdlnych uczniéw.

Al-Khamisy (2013: 42) przyznaje jednak, ze pojecie edukacji wigczajgcej jest wciaz
niejasne i mato spdjne, zas jego rozumienie zalezy np. od struktury systemu
szkolnego oraz przygotowania nauczycieli i rozumienia przez nich zakresu
petnionych swiadczen.

Dla potrzeb niniejszego opracowania przyjmiemy, ze nauczanie witgczajace
wychodzi od mozliwosci i potrzeb uczgcych sie i dopomaga im w osiggnieciu
indywidualnego mistrzostwa. Rola nauczyciela polega na obserwowaniu
zainteresowan, uzdolnien i kompetencji uczniéw i — odwotujac sie do ich
dotychczasowych doswiadczen — planowaniu w sposéb konstruktywny ich
procesu uczenia sie. Szacunek dla réznorodnosci i dgzenie do niwelowania barier

stanowig istotng wartos¢ i cel podejmowanych dziatan.
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W podejsciu zadaniowym uczniowie pracujg we wtasnym tempie, majg sporg

swobode w doborze tematow i realizowanych zadan, ktdre przy wsparciu
nauczyciela mogg by¢ adaptowane do indywidualnych mozliwosci ucznidw.
Zaletg ukierunkowanych na dziatanie i wspétprace form nauczania jest to, ze nie
ograniczajg sie do oceny efektu koricowego, ale pozwalajg uwzgledni¢ mozliwosci
i zaangazowanie poszczegdlnych uczniéw. Ocenie podlega takze jakos$¢
wpotpracy w grupie, udzielanie sobie nawzajem pomocy i wsparcia.

Elementy oceniania ksztattujgcego bedg wspomagaty takze indywidualny rozwdj
wszystkich uczniéw.

Nauczanie witgczajgce realizowane jest skutecznie w otwartych, pozbawionych
barier klasach szkolnych, z mobilnymi stolikami, co utatwia wspétprace uczniéw
w zmieniajgcych swaj sktad grupach lub prace indywidualna. Klasa szkolna
powinna by¢ wyposazona w biblioteczke zawierajacg lektury w jezyku obcym,
stowniki, pomoce dydaktyczne, materiaty audiowizualne, a takze sprzet
techniczny taki jak komputery czy odtwarzacze nosnikéw dzwieku i obrazu.

Na scianach i w gablotach powinny znajdowac sie prace dokumentujgce rozwaj
jezykowy i umiejetnosci ucznidow oraz stymulujgce ich ciekawosé poznawczg.
Nauczanie wtgczajgce bedzie bardziej skuteczne, jesli nauczyciele beda ze sobg
wspotpracowali i wzajemnie sie wspierali. W literaturze przedmiotu formy
wspotpracy uznawane za najbardziej skuteczne w klasie inkluzyjnej to:

— Co-teaching: lekcje prowadzi wspdlnie dwdch nauczycieli, z czego jeden
ma przygotowanie do nauczania jezyka obcego, zas drugi jest pedagogiem
specjalnym.

— Tutoring: jeden nauczyciel jezyka obcego prowadzi lekcje, drugi go
hospituje i po lekcji przekazuje obserwowanemu nauczycielowi
informacje zwrotng na temat zaobserwowanych proceséw. Dziatanie to
ma na celu poprawe stosowanych praktyk nauczania.

— Asystentura: nauczyciel jezyka obcego prowadzi lekcje, drugi nauczyciel

mu asystuje, angazujac sie w przebieg lekcji szczegdlnie wtedy, gdy
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niezbedna jest indywidualna pomoc i wsparcie dla ucznidw (nie jest on

jednak w zaden sposéb podporzadkowany nauczycielowi
prowadzgacemu).

Nauczanie alternatywne/rownolegte: klasa dzielona jest na dwa zespoty,
kazdy z zespotdw pracuje z innymi materiatami jezykowymi, we wtasnym
tempie realizujgc zindywidualizowane zadania. Nauczyciele pracujg

z kazda grupg osobno, wspierajgc proces uczenia sie wtedy, gdy jest to

konieczne (Reich 2014: 95-96, Janicka 2016: 42).
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5. WSPARCIE NAUCZYCIELI W PRZYGOTOWANIU MATERIAtOW
SZKOLENIOWYCH

Przygotowujgc materiaty szkoleniowe dla innych nauczycieli lub studentéw,

warto wzigé pod uwage kilka kwestii.

1)

2)

3)

Duze znaczenie ma poziom wiedzy grupy, dla ktérej przeznaczone sg
materiaty. Mozna w tym celu przeprowadzi¢ ustng analize potrzeb.

Jesli wiemy lub zaktadamy, ze osoby szkolone nie spotkaty sie dotychczas

z wybrang metodg, ktérej stoswaniu chcemy poswiecié szkolenie, zaleca sie
uwzgledni¢ w materiatach nieco podstawowej wiedzy na dany temat. Jesli zas
wiemy, ze nasi odbiorcy majg podstawowg wiedze w tym zakresie, warto
przede wszystkim pogtebic¢ temat.

Przed przystgpieniem do opracowywania materiatéw nalezy sie zastanowic,
w jakim celu je tworzymy: Czy chcemy, aby stanowity podsumowanie

i przypomnienie wiedzy prezentowanej na szkoleniu? Czy bedg zawieraty
zadania, ktére uczestnicy szkolenia bedg realizowali np. w grupach lub

w parach? Pamietajmy, ze szkolenie to nie tylko wiedza, ktérg chcemy
przekazac. Dlatego w materiatach szkoleniowych warto zaplanowac
¢wiczenia, pytania do dyskusji, czas na dzielenie sie wiedzg i doswiadczeniem.
Na poczatku warto przedstawié program szkolenia. Przyktadowy program

szkolenia na temat metody WebQuest mégtby np. wygladac nastepujgco:

* Poznajmy sie — jesli prowadzimy szkolenie dla chocby kilkuosobowej
grupy, warto zaplanowac jakas rozgrzewke lub zabawe integracyjna.

* Wymiana doswiadczen — jesli nie przeprowadziliémy diagnozy potrzeb,
warto w tym momencie dowiedzied sie, jakg wiedze i jakie doswiadczenia
dotyczace realizacji WebQuest (lub projektéw w ogdle) majg
uczestnicy szkolenia.

* Troche teorii na temat WebQuest: definicja, fazy planowania (mozna

w tym celu wykorzystaé tabele 3 z niniejszej publikacji) + przyktady
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dobrych praktyk. Najbardziej przekonujgcy jestesmy jako szkolgcy wtedy,

gdy mozemy podzieli¢ sie wlasnym doswiadczeniem z realizacji
prezentowanej metody.
Dyskusja — warto zaplanowa¢ pytania do dyskusji, chyba ze wynikng one
z dotychczasowego przebiegu szkolenia, np.: Jakie zalety moze mieé
projekt WebQuest w rozwijaniu kompetenc;ji kluczowych? Jakie trudnosci
moga sie pojawic podczas realizacji projektu metodg WebQuest? W jakim
czasie powinien by¢ zrealizowany projekt WebQuest?
Faza pracy grupowej: Uczestnicy szkolenia zostajg podzieleni na pary lub
grupy. Ich zadaniem jest zaplanowanie wtasnego projektu WebQuest
na podstawie materiatu z tabeli 3. Pomysty sg nastepnie prezentowane
na forum. Mozna w tym celu rozdac¢ arkusze papieru i mazaki, aby
uczestnicy szkolenia mogli zwizualizowa¢ swoje pomysty.
Omowienie ewalucji projektéw realizowanych metodg WebQuest.
Mozna tez przedstawi¢ materiat z tabeli 4 i poprosi¢ uczestnikow
szkolenia, aby adaptowali ten materiat do zaprezentowanych pomystéw
na projekty WebQuest.
Podsumowanie szkolenia, ktére moze znéw miec forme dyskus;ji,
np. Co uczniowie powinni wiedzie¢ i umie¢ przed przystgpieniem
do projektu WebQuest? lub forme niedokonczonych zdan:

— Mam teraz ochote na....

— Podobato misie...

— Nie podobato misie....

— Nigdy nie uwierze....

— Zaskoczyto mnie....

— Juz nigdy....

4) Forma prezentacji materiatdw: zastandwmy sie, czy rozdamy uczestnikom

szkolenia tzw. handouty, czy opracujemy prezentacje w formie

np. Power Point. Prezentacja Power Point ma te zalete, ze podczas szkolenia
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5)

6)

mozna przewijac slajdy, zas$ jego uczestnicy wiedzg dzieki temu doktadnie

0 czym jest mowa i na jakim etapie szkolenia sie znajduja.

Prezentacje w formie PDF mozna przestac¢ uczestnikom na mail takze

po zakonczeniu szkolenia.

Do materiatéw szkoleniowych mozna zatgczy¢ bibliografie i netografie
informujaca, gdzie uczestnicy szkolenia znajdg informacje na temat
omawianej metody, dzieki czemu beda mogli pogtebic¢ swojg wiedze.
Materiaty szkoleniowe powinny by¢ estetycznie opracowane i czytelne.
Powinnismy zadbacd o to, aby nie byty to luzne kartki z przypadkowo
zebranym materiatem lub recznymi dopiskami, albo rozmazane diagramy lub
ilustracje. Odwotujmy sie w nich do sprawdzonych materiatéw zawierajgcych

rzetelng wiedze.
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PODSUMOWANIE

W prezentowanych w niniejszej publikacji metodach i technikach pracy
odzwierciedla sie silnie koncepcja tzw. odwrdconej klasy szkolnej (flipped
classroom), gdzie duza czes¢ pracy nad materiatem odbywa sie poza lekcja
szkolng. Odbywa sie to przez kilkakrotne czytanie tekstéw, samodzielne proby
zrozumienia zagadnienia, rozwigzywanie problemoéw. Bardziej istotne niz
wykazanie sie wiedzg jest umiejetnosc jej wykorzystania. Ma to miejsce na lekgji,
w trakcie formalnego nauczania, po fazie samodzielnej pracy. W ten sposdb
uczniowie nabywajg umiejetnosci wyzszego rzedu prowadzgce do nabycie
nowych kompetencji, w tym do rozwijania kompetencji kluczowych (Werbirska
2019: 56).

Wymaga to przedefiniowania roli nauczyciela, od ktdrego wymaga sie znacznie
wiecej niz tradycyjnego przekazywania wiedzy. Nauczyciel musi by¢ gotowy

na oddanie odpowiedzialnosci, a tym samym czesci swoich kompetencji w rece
ucznidow. Nauczyciel w podejsciu zadaniowym to:

- Planista i menadzer, ktéry wiekszo$¢é zadan wykonuje przed wejsciem do sali
lekcyjne;j.

- Mediator, ktéry interweniuje w przypadku wystgpienia trudnosci.

- Doradca, ktéry wskazuje skuteczne strategie.

- Facylitator, gdyz jego zadanie polega na stworzeniu klimatu sprzyjajgcego
uczeniu sie, wspotpracy i emocjonalnej wiezi pomiedzy uczniami w klasie.

- Coach, gdyz motywuje, wspiera rozwéj samodzielnosci i odpowiedzialnosci
uczacych sie.

- Ewaluator, gdyz kieruje ewaluacjg, kontrolg i ocenianiem uwzgledniajac przy

tym catoksztatt procesu.

Nauczyciel bedacy trenerem Szkoty Cwiczeh ma m.in. za zadanie prezentowanie

studentom (w ramach ksztatcenia) i nauczycielom (w ramach doskonalenia
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zawodowego) skutecznych form i metod pracy z uczniami

(efs.mein.gov.pl/Zalacznik nr 11 Model szkoly cwiczen.pdf)

Opisane w publikacji innowacyjne metody i formy pracy mozna realizowad

w porozumieniu z uniwersyteckim opiekunem praktyk. W artukule

»Rozwijanie kompetencji kluczowych jako jeden z celéw nauki jezykdéw obcych.
Potencjat metod i technik opartych na dziataniu” (Janicka 2019) opisuje przyktad
projektu zrealizowanego w ramach zajeé ,, dydaktyka nauczania 2. jezyka”

na kierunku lingwistyka stosowana. W ramach kursu studenci opracowali
materiaty do nauki jezykdw obcych (angielskiego, francuskiego, niemieckiego

i rosyjskiego) ktére nastepnie mogty by¢ wykorzystywane w nauczaniu uczniéw
na poziomie A1/A2.

Nawigzanie takiej wspotpracy bedzie miato obopdlne korzysci: Innowacyjne

i atrakcyjne materiaty bedg aktywizowaty i motywowaty uczniéw do nauki, za$
studenci beda mieli okazje pozna¢ potrzeby i mozliwosci konkretnych uczniéw
i wykonad zadanie, ktére jest autentyczne i osadzone w rzeczywistym swiecie

i jest wazne ze wzgleddw spotecznych.
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